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Литература
Решение задач формирования навыков и умений, поставленных в стандарте (стр. 106-108.)

Предложенный выше подход значительно отличается от подхода к формированию умений и навыков, предложенного в стандарте.


В комментарии к стандарту имеются следующие установки относительно осваиваемых в курсе обществознания умения и навыков:

- приобретение опыта творческой деятельности - «творческого опыта решения проблем, возникающих при изучении общества и человека».,

- «формирование общеучебных умений»,
- «формирование специальных (специфических для социального познания) умений».

Заметим, что в тексте стандарта не показано, как данные задачи связаны с исходной целевой установкой - «воспитание человека-гражданина».

Указанные типы навыков и умений расшифровываются в комментарии к стандарту следующим образом:

1.  “Общеучебные умения:

- выделять главную мысль текста, составлять план, тезисы;

- конспектировать (в старших классах не только на основе одного текста, но и по определенной проблеме на основе нескольких источников);

- описывать изучаемый объект, объяснять общественные явления сначала с помощью конкретных примеров, а потом и теоретически;

- сравнивать несколько социальных объектов или несколько источников;

- делать выводы по изученному вопросу и аргументировать их;

- участвовать в дискуссии, сопоставлять различные точки зрения, выдвигать аргументы в обоснование собственной позиции и контраргументы по отношению к  иным взглядам.”

2. Специальные умения, необходимые “для практических действий в любой сфере человеческой деятельности....:

- сбор эмпирической информации и ее первичная систематизация;

- анализ конкретных ситуаций;

- выработка личностного отношения к явлениям окружающей действительности;

- принятие практических решений;

- планировании практических действий.”

В стандарте не уточняется, что понимается под творческим опытом решения проблем. Хотя в нем среди прочих форм работы предлагается «моделирование в процессе обществоведческого образования типичных ситуаций, возникающих в ходе практической (экономической, политической, культурной и т.п.) деятельности человека, и организации анализа учащимися этих ситуаций с целью выработки ряда практических умений».

Предложенный в комментарии к стандарту неоднородный и бессистемный список навыков редуцируется еще более в «Требованиях к обязательному уровню подготовки учащихся». В них предложены следующие формулировки относительно освоения навыков и умений в основной и полной школе:

	Основная школа.
	Средняя школа.

	1. Описывать (особенности какого-либо объекта, явления, процесса).
	1. Характеризовать (особенности какого-либо объекта, явления, процесса).

	2. Объяснять на примерах (особенности какого-либо объекта, явления, процесса).
	2. Интерпретировать (особенности объекта, явления, процесса).

	3. Сравнивать (объекты, явления, процессы).
	3. Сравнивать (объекты, явления, процессы).

	4. Оценивать, исходя из заданных критериев (объекты, явления, процессы).
	4. Оценивать, исходя из внешних критериев (объекты, явления, процессы). 


Помимо отсутствия здесь реальных возрастных различий, можно видеть, что «обязательные навыки» связаны только с областью знаний, а не со сложными способами социального действия.


Таким образом можно видеть, что большинство задач, поставленных в стандарте, решаются в освоении позиций «социальный исследователь» и «учащийся», описанных выше. В целом можно утверждать, что в предложенном выше альтернативном варианте освоения навыков задачи, поставленные в стандарте решаются полностью. 

Более того, обеспечивается не фрагментарное, а контекстуальное, систематическое освоение всей совокупности навыков и умений, необходимых для социальной деятельности. Целостность в этом подходе обеспечивается согласованностью задач развития отдельных навыков с исходной целевой установкой. При этом в предлагаемом подходе предполагается не просто «моделирование социальных ситуаций», а работа с реальными ситуациями, практика социального действия. За счет этого позиция «исследователя» или «аналитика», связывается с другими важнейшими, необходимыми для развития общества способами социального действия.
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